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1. OBIECTIVELE CERCETARII

Strategia cercetarii pedagogice se subordoneaza unor finalitati, respectiv unor
obiective formulate operational.

Prin intermediul lor cercetdtorul se apropie mai mult de problematica abordata,
reusind sa-si clarifice scopurile cercetarii. (Bocos, M., 2003, pag.28, 29).

Obiective specifice:

- determinarea caracteristicilor individuale care faciliteaza si stimuleazd procesul de
formare a deprinderilor intelectuale la prescolari;

- utilizarea strategiilor didactice care determind formarea, consolidarea si
perfectionarea deprinderilor intelectuale la copii;

- inregistrarea, monitorizarea, compararea datelor detinute pe parcursul derularii
enperimentului;

- analiza relatiei dintre procesul de formare a deprinderilor intelectuale si rezultatele
obtinute prin:

v’ interpretarea datelor inregistrate in urma evaluarii;

v analiza climatului educational, a climatului interpersonal, a comunicarii
didactice, a motivatiei pentru activitate, a factorilor care stimuleaza sau franeaza formarea
deprinderilor.

Ipotezd generala:

La formarea si perfectionarea deprinderilor intelectuale ale prescolarilor un aport
important il aduc transmiterea cunostintelor corespunzatoare, utilizarea exercitiului si a
intrarii pozitive.

Ipoteze specifice:

v Daca actiunile desfasurate se bazeazd pe cunostinte corespunzitoare atunci
deprinderile intelectuale vor fi formate corect.

v’ Utilizarea exercitiului genereaza invatarea, consolidarea si automatizarea
actiunilor.

v’ Intirirea pozitivd a elementelor ce compun actiunea faciliteaza si stimuleaza
procesul de formare si perfectionare a deprinderilor intelectuale la prescolari.

2. TPOTEZA CERCETARII

Aplicarea, 1n cadrul activitatilor integrate desfasurate in gradinita, a unui program de
formare si perfectionare a deprinderilor intelectuale ale prescolarilor, bazat pe utilizarea unor
strategii de predare — invatare — evaluare: exercitiul si intarire pozitiva, determina formarea si

perfectionarea deprinderilor intelectuale ale prescolarilor.
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3. VARIABILELE CERCETARII Au fost implicate urmatoarele variabile:

Variabila independent

- utilizarea sistematica in cadrul activitatilor de: Limba si Comunicare, Stiintd, a
jocului didactic, a jocului de dezvoltarea vorbirii, a jocurilor logico-matematice, exercitiile
creative, fisele de muncd independenta exercitiul si 1intarirea pozitiva, contribuie la
promovarea invatarii eficiente si la dezvoltarea deprinderilor intelectuale a prescolarilor.

Variabila dependenta:

- Nivelul performantelor in comunicarea

- Nivelul insusirii cunotintelor matematice.

- Nivelul dezvoltarii deprinderilor intelectualeSporirea interesului pentru exersarea

deprinderilor formate

4. COORDONATELE MAJORE ALE METODICII CERCETARII

Locul de desfisurare a cercetirii Experimentul psihopedagogic s-a desfasurat la
Gradinita “ CASUTA FERMECATA” din Ludus, la grupa mare “B” (Prichindeii)

Perioada de cercetare: testarea ipotezei cercetdrii a impus organizarea si
desfasurarea unui sir de experimente didactice pe parcursul anului scolar 2018-2019

Esantioane si esantionare: In cadrul cercetarii pedagogice desfasurate s-a operat cu
doua tipuri de esantioane:

Esantionul de subiecti: Strategia de esantionare a fost intentionata, fiind utilizata
tehnica esantionului unic, reprezentat de 26 de prescolari din grupa mare-pregatitoare.

Esantionul de continut: Experimentul didactic a constat in proiectarea, organizarea
si medierea unui set de experiente de Tnvatare la grupa experimentald, la disciplinele: ,,Limba
si comunicare” si “Matematica”. Aceste discipline au fost selectate pentru experimentare
dupa criteriul importantei lor in dezvoltarea deprinterilor intelectuale la prescolari.

- In vederea investigarii temei propuse la Limbd si comunicare, am selectat o serie
de jocuri didactice: “Cu ce sunet incepe cuvintul?”; “Spune mai departe”; exercitii creative
/ dramatizari: “Hai sa facem o poveste — dupa poezia Cafelusul schiop” de Elena Farago;
“Spune la ce m-am gandit?*; exercitii de dezvoltarea vorbirii: “Jocul uvintelor”;; “Ghiceste
cuvantul care lipseste”; “Mai adauga tu un cuvant”; “Termina cuvantul”; Jocuri de rol: “ De-
a calatoria cu trenul”; “ Casuta din oala” etc.; jocuri interactive de grup Bula dubla ,,Ce
stim despre anotimpuri?”’; Schimba perechea ,,Fructe de toamna®; Braistorming ,,De ce Tmi

place anotimpul primavara?”’; Explozia solara Harnicie, voiose, primavarda ramai cu bine”



dupa povestirea educatoarei “Povestea Buburuzei”; Diagrama Venn ,, Totul despre pasari”

- In vederea investigarii temei propuse la domeniul Stiinfd - matematicd, am urmarit
sa introduc o serie de jocuri matematice, jocuri didactice, fisele de munci independenta
si_jocuri logico — matematice, tinand cont de clasificarea acestora, pentru formarea si
consolidarea deprinderilor de: recunoastere ,,Spune ce este?”’; ,,Cum este?”’; ,,Ce a ascuns
ursuletul?”’; grupare ,,Jocul celor doua cercuri”, seriere, constituire de multimi §i de operare
a acestora ’Alege si grupeaza!”;; ,, Te rog sa-mi dai”; ordonari ,,Aseaza creioanele de la cel
mai lung la cel mai scurt si invers”, exercitiile de masurare si conceptul de numar:
“Incercuieste grupa cu mai multe obiecte si cifra care arati numarul lor”, construirea de
probleme, rezolvare de probleme ,,Hai sa facem o problema”, ,,Cel mai bun matematician”;
fise de munca independenta ,,Deseneaza in dreapta atdtea cerculete cate aratd adunarea din
stanga’etc.

Pe parcursul experimentului, sarcina nsusirii structurii gramaticale a limbii am
realizat prin toate activitdfile dar in special prin folositea textelor literare “Ciubotelele

ogarului”, “Praslea cel voinic si merele de aur” , “Alba ca zapada”, “Punguta cu doi bani”.

5. METODOLOGIA CERCETARII

Tindnd cont de specificul si cerintele cercetdrii pedagogice si de obiectul
investigatiilor s-a folosit un sistem de metode de cercetare: (Bocos, M., 2003, pag. 56).

1) Autoobservatia

A fost utilizatd pe tot parcursul deruldrii cercetdrii in scopul studierii propriilor trairi,
ganduri, motivatii, asteptari, dorinte, reactii, comportamente, prestatii, ceea ce a sprijinit
intelegerea profunda a fenomenelor de investigare.

Instrumentul de evaluare a acestei metode a fost “Fisa de autoapreciere si
autoevaluare a prestatiei didactice’’.

2) Observatia

A fost utilizata pe tot parcursul derularii cercetarii psihopedagogice.

Observarea sistematica a activitatii si a comportamentului copiilor a permis colectarea
de informatii diverse referitoare la, competentele, cunostintele, priceperile si deprinderile lor.

Instrumentul de evaluare a acestei metode a fost ,, Fisa de evaluare .

3) Experimentul psihopedagogic

A constat in verificarea ipotezei formulate. A fost un experiment psihopedagogic
colectiv, de lunga durata, desfasurat pe perioada unui an scolar, in sala de grupa .

Experimentul s-a derulat in trei etape:



a) Etapa preexperimentald cu caracter de constatare a datelor de start, s-a concretizat

ntr-un pretest.

b) Etapa experimentald a presupus introducerea variabilei independente, precum si

administrarea de probe de evaluare formativa.

c) Etapa postexperimentala s-a concretizat intr-o evaluare sumativa prin aplicarea unui

posttest.

4) Testul

Reprezinta un instrument de cercetare alcatuit dintr-un ansamblu de itemi, care
vizeazd cunoagterea fondului informativ si formativ dobandit de subiectii investigati,
respectiv identificarea prezentei sau absentei cunostintelor, capacitatilor, priceperilor,
deprinderilor, comportamentelor adecvate.

Testul a fost utilizat pentru a masura cat mai exact volumul si calitatea cunostintelor,
priceperilor si deprinderilor copiilor, inainte pe parcursul si dupa efectuarea experimentului.

Testele aplicate au avut caracter mixt verificand atat capacitatea de reproducere a unor
cunostinte, cat si formarea deprinderilor intelectuale.

5) Metoda cercetarii documentelor curriculare si a altor documente prescolare

Aceastd metodd a fost utilizata in scopul conturarii unei imagini de ansamblu asupra
organizarii si desfasurarii activitatii educationale la micro nivel si prefigurarii dimensiunilor
cercetarii.

6) Diagrama de structura

Prezinta un grafic statistic in care au fost condensate datele din tabelele cuprinzand
rezultatele pretestului si posttestului.

7) Diagrama de comparatie

Este un grafic statistic utilizat in scopul compararii rezultatelor obtinute in cele trei

etape ale experimentului psihopedagogic.

6. DESCRIEREA ETAPELOR CERCETARII

Experimentul a constat in verificarea ipotezei formulate, scopul lui fiind de a o
confirma sau infirma. Dupa numarul de subiecti implicati este un experiment psihopedagogic
colectiv, desfasurat in trei etape, intr-un mediu natural, pe perioada unui an scolar.

6.1. Etapa constatativa

Prima este faza preexperimentald, cu caracter constatativ. A constat in elaborarea si

aplicarea a doua preteste, cate unul pentru fiecare categorie de activitate. Acestea au avut

rolul de a stabili nivelul existent in momentul initierii cercetarii, adica nivelul cunostintelor,



priceperilor si deprinderilor intelectuale ale copiilor, privitoare la categoriile de activitate

Educarea limbajului si Matematica.

PRETEST

( Educarea limbajului )

Prin intermediul lui au fost testate urmatoarele obiective:
OBIECTIVE:

- Sa formeze propozitii simple si dezvoltate pe baza imaginilor.
- Sa desparta cuvintele in silabe Incercuind cifra corespunzéitoare numarului de silabe.
Sa precizeze locul sunetelor care intrd in alcatuirea cuvintului.

ITEMI:

- formeaza propozitii pe baza imaginilor

- incercuieste cifra care indica numarul de silabe al fiecarui cuvant ilustrat.

- deseneaza o bulind rosie In casuta imaginii a carui denumire incepe cu sunetul R si

una albastra in casuta celui ce se termina cu acest sunet.

Exemplu de fisa pentru pretest — educarea limbajului, este in ANEXA 1.
PRETEST
( Matematica )
Prin intermediul lui au fost testate urmatoarele obiective:
OBIECTIVE:
- Sa diferentieze cantitatea dintre grupurile de obiecte.
- Sa identifice pozitia unui obiect intr-un sir utilizand numeralul ordinal.
- Sa construiasca grupuri de obiecte cu un numadr dat (sd asocieze numarul la cantitate ).

- Sa efectueze operatii de adunare cu 1,2 unitati in limitele 1-10.

ITEMI:

- Coloreaza bulina din dreapta multimii care au mai pugine elemente.

- Incercuieste a sasea casuta si copacelul care se afla intre primul si al treilea.

- Ajuta ratustele de pe lac sd ajunga fiecare la mama ei. Cifrele ifi indicd cate ratuste
are fiecare mama.

- Decoreaza ghiveciul cu trei buline albastre si una galbena. Efectueaza operatia.



Exemplu de fisa pentru pretest — matematica, este in ANEXA 2.
6.2. Etapa experimental - ameliorativa

A doua faza este cea si a constat in introducerea variabilei independente — exercitiul si
intarirea pozitiva, la ambele categorii de activitiati am aplicat un program de formare si
perfectionare a deprinderilor intelectuale ale prescolarilor, bazat pe utilizarea unor strategii
de predare — invatare —evaluare: exercitiul si intarire pozitiva.

Proiectarea, realizarea, evaluarea si reglarea activitatii didactice s-a realizat in
perspectiva modificdrii introduse.

Majoritatea activitatilor la Educarea limbajului s-au desfasurat sub forma de joc
didactic, in conditiile respectarii tuturor etapelor specifice acestei metode. Modalitatea de
derulare a activitatii de joc didactic a starnit curiozitatea, interesul, atentia, dorinta copiilor de
a participa activ, de a acumula noi cunostinte, de a-si forma priceperi si deprinderi
intelectuale.

Printr-o temeinica munca individuala si cu grupuri mici de copii, prin jocuri didactice
si exercitii pentru dezvoltarea vorbirii am insistat asupra corectarii pronuntiei copiilor,
constatand ca unele sunete (1, s, 1, ) nu le pot pronunta suficient de clar. O data cu corectarea

pronuntiei lor, largind relatiile cu mediul inconjurdtor 4&’

-

complicand procesul de comunicare cu cei din jur m-
am preocupat si de imbogatirea vocabularului
copiilor. La Tnsusirea cuvintelor noi, in activitatea de
observare sau 1n alte activitati de dezvoltare a vorbirii

si jocuri didactice, ca de exemplu: ,, Spune mai

.\

specifice varstei.

>

eqe w

bine si ce e rdu?”, etc. am tinut seama si de posibilitatile de intelg

Verificarea Insusirii cuvintelor noi am facut-o in activitati si jocuri alese de copii,
unde se poate activiza vocabularul lor. Este utild introducerea cuvintelor noi in povestiri,
precum si a cuvintelor ce pot fi explicate prin sinonime. Lecturile dupa imagini, convorbirile,
povestirile, lecturile educatoarei, memorizarile, jocurile didactice sunt prielnice pentru
precizarea si activizarea cuvintelor noi.

Folosind prezentdri In Power Point si auditiile de pe C. D. , am avut ocazia si
posibilitatea ca, In cadrul discutiilor liber organizate a doua zi sd subliniez partea educativa,
punand copilul in postura de povestitor, lucru de mare importantd pentru dezvoltarea vorbirii

lui.
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Copiii din grupa sunt familiarizati cu ceea ce este Tn mod practic o propozitie. La
inceput notiunea de propozitie, pentru a fi inteleasa, se poate ilustra cu exemplul : ,, Capra a
plecat in padure dupa mancare “. Se cere apoi copiilor sa alcatuiasca cat mai multe propozitii,
la Inceput dupa ilustratie, apoi dupa obiecte din mediul imediat apropiat, iar apoi liber.

O data cu imbogatirea vocabularului, observatia copiilor am dirijat-o spre legaturile
care se stabilesc Tntre cuvintele unei comunicari. Astfel am insistat asupra existentei legaturii
intre cel ce savarseste actiunea si actiune ( despre cine vorbim, ce face cel despre (care
vorbim ), asupra obiectului ( fiintd, lucru), asupra cuvintelor care-i largesc intelesul sa arate
cum e obiectul, care obiect, imprejurdrile in care se face ceva, timpul cand se face ceva sau
felul cum se face ).

Dupa multe exercitii individuale si cu grupuri mici de copii, apoi cu Intreaga grupa,
imbracand forma jocurilor didactice, am trecut la alcatuiri de mici povestioare, deprinzand
copiii sa confirme ideea, sd alcatuiasca un text logic inteligibil. Asemenea jocuri exercitiu pot
imbraca denumirea: ,, Hai sa facem o povestire “,, , E iarna ,, ,intémplarea din livada “ etc.

De exemplu, se incepe povestirea prin formularea unei propozitii: ,, Mihai a iesit din
curte” , iar ei, au continuat-o, alcatuind propozitii ca: ,, El s-a intdlnit cu catelusul Azorel “,, ,
Catelusul avea un picior lovit”,, , Un copil neastdmparat 1-a
lovit cu o piatra in picior “, etc.

Inca de la primul contact cu copiii , am cautat sa-i

obisnuiesc nu numai cu verbalizarea unor sarcini, ci §i cu

relatarea evenimentelor si a intdmplarilor din viata lor
proprie. In cadrul acestor relatiri copilul este nevoit si foloseascd cuvinte diverse, constructii
verbale noi, forme verbale diferite. Intrebarile au fost puse in asa fel, incat sa dea posibilitatea
copilului sa caute singur raspunsurile, sa stie sd-si motiveze judecatile si sa-si formuleze
variat parerile. La Intrebarea: ,, Ce stiti voi despre iepure?”, copiii au formulat singuri

raspunsurile. In cazul cand s-au strecurat greseli a fost nevoie sd pun Intrebari suplimentare,
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menite sa-i orienteze:,, Cum?”,, , De ce?”, intrebari de interventie, utile si scurte, care dau
posibilitatea prescolarului sa se orienteze spre descoperirea adevarului, dezvoltandu-si
necontenit vorbirea. In cadrul activitatilor de povestire, de cele mai nulte ori adresez copiilor
intrebari de tipul:,, Ce ati fi facut in locul personajului?”,, , De ce v-a placut acest
personaj?”,, Daca personajul ar fi procedat altfel, ce s-ar fi intimplat?”. In acest caz,
imaginatia si experienta copilului sunt antrenate, gandirea devine productiva iar vorbirea se
dezvoltd. In cadrul activitatilor existi copii care sunt impresionati de forme, de culori sau
copii care nu participd la activitdfi. Tacerea lor poate Insemna un interes crescut.
Educatoarei 1i revine sarcina de a provoca conversatia cu acesti copii, contribuind la
dezvoltarea vorbirii lor.

Prin valorificarea reprezentarilor, a experientei lor de viata, se pot prefigura unele
categorii gramaticale denumind obiecte, Insusiri, actiuni, un obiect, mai multe obiecte, pe cel
ce vorbeste, cu cine vorbeste, despre cine vorbeste, etc. Este necesar ca copiii sa se deprinda,
si In orice propozitie sa arate despre cine este vorba si ce face persoana respectiva. Pentru a
putea introduce copiii in tehnica exprimarii corecte, am organizat diverse jocuri didactice de
completare a propozitiilor ca:,, Spune mai departe”,, , Ghiceste cuvantul care lipseste”,, , Mai
adauga si tu un cuvant”, etc.

M-am straduit sd ajung astfel la nivelul grupei la o organizare relativd, luand in
considerare dezvoltarea intelectuala a fiecarui copil, pentru a asigura participarea activa a
tuturor copiilor la activitatea instructiv-educativa.

Exercitiile de completare a propozitiilor le-am facut gradat, plecand de la completarea
partii care cere cel mai mic efort, predicatul, subiectul, urmand complementul si atributul.
Am cautat a-i determina pe copii sa intuiasca utilizarea acestora, fara a le da denumirea lor.

In completarea propozitiilor din care lipsea predicatul, din 25 copii prezenti, toti 25,
deci 100% au sesizat cuvantul lipsa, completandu-l corect. De axemplu : ,, Tata.... ”, ei au
adaugat,, citeste”,, , lucreaza”,, , merge”, etc. Am constatat ca In completarea propozitiilor in
care lipsea subiectul, de exemplu : ,, .... face de mancare “,, , ...se joaca”-din 25 copii, 23
copii, adica 92, 2% au reusit fard greseala sa sesizeze cuvantul lipsda, adaugandu-l si
respectand acordul in ceea ce priveste numadrul. Doi copii au construit gresit, nesesizand
greseala : ,, Mamicile face de mancare”.

Cerandu-le completarea altei propozitii care necesita un complement, de exemplu: ,,
Vantul bate...” mai putini au putut sesiza necesitatea completarii propozitiei, ideea, fiind, de
fapt, terminatd. Dacd 1nsa am venit cu precizarea ,, Cum?”, ,, Cand?”,, , Unde?”, atunci din
25 copii, 18 copii ( 73% ) au gasit cuvintele:,, tare”,, ,linistit”,, , toamna”,, , in padure”. Cel
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mai greu sesizeazd copiii necesitatea introducerii atributului. De exemplu:,,
Scolarul...citeste”. , ei adauga mai degraba un complement (,, Scolarul citeste o carte”) decat
un atribut (,,Scolarul harnic citeste™).

Dupa ce copiii au ajuns la un nivel multumitor am trecut la completdri de texte.
Educatoarea citeste textul iar copiii trebuie sa sesizeze si sa completeze cuvantul lipsa pentru
intregirea textului. Dupa aceasta consolidare a deprinderilor de constructie corecta a
propozitiilor am perseverat cu exercitii sistematice, pentru a-i deprinde pe copii cu
intelegerea sensului cuvintelor si a nuantei de sonoritate, conditionate de asezarea acestora in
vorbire. Am alcatuit Impreund cu copiii, propozitii cu cuvintele: copil, copii, copilul,
copiilor. Astfel, ei se vor deprinde folosirea corecta a desinentelor, cazurilor substantivelor,
precum si cu formele de singular si plural.

Tn mod gradat, am condus copiii mai departe, fiind nevoie de un efort mai mare,
pentru a se pune bazele unei exprimdri logice in vorbire. Aceasta se poate realiza prin
organizarea de exercitii de ordonare a cuvintelor in propozitii. Am dat propozifia sub
forma:,, Pune, carucior, fetita, isi, papusa, in”. Copiii au ordonat logic :,, Fetita iti pune
papusa in carucior”.

O preocupare de baza o constituie si antrenarea copiilor cu separarea cuvintelor din
propozitii, a silabelor din cuvant si a sunetelor din silabe. Am constatat ca destul de usor
despart copiii propozitiile in cuvinte atunci cand acestea au semnificatie independenta. Mai
greu disting in vorbire cuvintele care nu au sens de sine statator (cum sunt cuvintele de
legatura, respectiv prepozitiile si conjunctiile ). La inceput am despartit propozitii scurte
formate din 2-3 cuvinte. Notiunea de cuvant am dat-o in mod practic, accentuand fiecare
cuvant si folosind pauze mai mari intre cuvinte la pronuntarea lor. Dupa ce copiii au inteles
ca propozitia este formata din doud sau mai multe cuvinte am organizat jocuri-exercitiu de
recunoastere a numarului cuvintelor din propozitie si chiar a ordinii lor. Astfel, intr-un ritm
vioi ,atractiv pentru copii se poate consolida deprinderea de a separa cuvintele din
propozitii.

Cand copiii au stapanit tehnica despartirii propozitiei in cuvinte, tot In mod practic am
trecut la despartirea cuvintelor in silabe. La inceput am despartit cuvinte care nu prezinta
nici o dificultate, Tnsotind pronuntarea cu asezarea sub barbie a dosului palmei, pentru a
sesiza tehnica despartirii. Copiii numarau lovirea cu barbia a dosului palmei, convingandu-se
astfel de numarul silabelor. Pentru fixarea si consolidarea notiunii de silaba am organizat
jocuri, in care , in care , de exemplu am rostit prima silaba din cuvant (,, Ca” ), iar copiii au

continuat :,, nad”,, , sa”, etc. (respectiv, ca-na, ca-sa, etc ). Astfel de activitati le-am incheiat
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cu recitari de versuri ritmice, Insotind fiecare silaba cu bataie din palme, sau 1n altd varinta ,
am organizat jocurile :,, Termind cuvantul”,, , Spune la ce m-am gandit?”, care solicitd la
silaba inceputa cat mai multe silabe adaugate, creand astfel cat mai multe cuvinte noi. Dupa
ce copiii au stiut sd despartd cuvintele date in silabe am organizat jocuri care verifica si
consolideaza atat alcatuiri de propozitii, cat si despartirea in cuvinte si silabe.

Operatia de analiza si sinteza fonetica trebuie condusa pana la o buna distingere a
sunetelor vorbirii. Tn general, copiii disting mai greu sunetele pure ale consoanelor, acestea,
necesitand o stdpanire corectd a articuldrii lor. Pronuntarea incorecta a sunetelor ingreuneaza
mult acest proces. De aceea, la grupele mici si mijlocii trebuie sa se insiste asupra acestui
aspect. Procesul separarii sunetelor din cuvinte este cel mai greu moment din analiza silabica,
pentru faptul cd prescolarii nu au experientd personald dn acest sens. Pentru aceasta am
Tnceput separarea sunetelor din cuvinte folosind cuvinte izolate. De exemplu : pentru sunetul
., Z” se imitd zumzetul albinelor ,, zum” sau pentru sunetul ,, m”, ,, morr”, etc. Pentru fixarea
sunetelor am facut multe exercitii de analizd si de sinteza. Dupa ce au inteles separarea
sunetului, prin jocuri didactice organizate cu colective mici de copii, ca de exemplu ,,

2

Ghiceste sunetul cu care incepe 7, etc. am consolidat deprinderile acestora, scazand
dificultatile pe care le intampinau la Inceput.

Cand m-am convins cd majoritatea copiilor au deprinderea separirii si unirii
sunetelor, complicand treptat, am organizat jocuri - exercitiu ca : ,,Spune cuvinte cu sunetul
indicat” (indicandu-le sunetele a, o, e ) iar ei au fost solicitati sa gaseasca cat mai multe
cuvinte care sd Inceapa cu sunetul respectiv sau ,, Jocul cuvintelor” care incep cu acelasi
sunet. Analiza fonetica trebuie sd fie permanent insotitd de sinteza fonetica.

Sarcina insusirii structurii gramaticale a limbii am realizat prin toate activitatile
din gradinita si chiar i prin activitati speciale. Vocabularul copiilor poseda mari diferente
individuale determinate de mediul inconjurator, de familie si de societate, de mijloacele
moderne de informare, precum si de activitatea desfasuratad in gradinita.

Exprimarea copiilor abundi in dezacorduri dintre subiect si predicat. Insi, am
constatat ca cea mai frecventa deficient{d constd in lipsa de intelegere a sensului cuvintelor.
Unii pronuntd cuvintele fard sa cunoascd continutul lor notional iar unele cuvinte rdman in
faza de denumire. Sarcina mea a fost dezvoltarea vorbirii pe baza cunoasterii precise a
nivelului de dezvoltare al copiilor, a proceselor si insusirilor psihice, a operatiilor gandirii si a
metodelor eficiente care stau la temelia insugirii limbii.

Tn acest sens, orice cuvant nou l-am explicat prin cuvinte cu sens apropiat, prin

cuvinte cu sens contrar, prin comparatie, prin folosirea unor materiale concrete sau a unor
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imagini Tn explicarea cuvintelor.

O data cu dezvoltarea gandirii se formeaza la copii o vorbire corectd. De aceea, mi-a
revinit sarcina de a urmari, in special, pe acei copii cu o exprimare greoaie, care intampina
greutdti in stabilirea, pe plan logic si verbal a relatiilor de subordonare sau a acordurilor si a
legaturilor intre cuvinte. Prin jocurile : ,,Gaseste cuvantul potrivit” sau ,,Raspunde repede si
bine” am dezvoltat rapiditatea si promptitudinea in gandire si vorbire.

Jocurile de rol a constituit unul din cele mai favorabile momente pentru exersarea
libera a vorbirii copiilor si sociabilizarii, datoritd situatiilor care se creazd prin manuirea
materialelor si mai ales a comunicarii intense care se stabileste intre copii. Atat jocurile de
rol cu subiecte din viata cotidiand, cat si cele cu subiecte din basme si povestiri le-am
organizate cu scopul de a cunoaste gradul de dezvoltare a sociabilizarii copiilor, intelegerea
relatiei dintre om si obiecte, puterea de reproducere a aspectelor din viata sociala sau cele
afate prin intermediul literaturii, diafilmului, etc. Jocurile de rol desfasurate au fost
numeroase si variate, fiind foarte mult indragite de copii. Dintre acestea se pot aminti: ,, De-
a gradinita”,, , De-a doctorul”,, , De-a serbarea”,, , De-a capra cu trei iezi , etc.

Realizarea acestor jocuri au presupus doua situatii de comunicare:

v" Comunicarea intre copii in vederea organizarii jocului, a impartirii materialului, a
stabilirii planului si regulilor jocului, a indrumadrii copiilor de catre conducdtorii jocului, a
rezolvarii unor conflicte.

v" Comunicarea intre copii determinatd de tema si actiunea propriu — zisd a jocului
pentru a reflecta raporturile ce se creaza Intre adulti si situatia respectiva.

De exemplu, in jocul de rol ,, De-a magazinul de jucarii “, copilul merge la magazin,
se adreseaza politicos vanzatorului, cere politicos jucaria pe care doreste sd o cumpere,
multumeste vanzitorului, etc. In jocul de creatie ,, De-a calatoria cu trenul “, accentul 1-am
pus pe cultivarea sociabilitatii si a relatiilor de prietenie dintre copii, spirit de respect intre
partenerii de joc, formarea deprinderilor de comportare civilizata in timpul unei calatorii si de
folosire a formulelor de politete, exprimare a unei dorinte. In rolul cilitorilor am repartizat
copiii din grupa care sunt ceativi cu regulile de conduita dar si pe cei mai pufin comunicativi
si pe care, ca participanti directi la joc i-a antrenat intr-un dialog viu pe diverse teme.
Continutul acestor jocuri au reflectat impresiile pe care le furnizeaza copiilor realitatea,
relatiile familiale si sociale, normele si cerinfele moralei si au functia de integrare a copiilor
din colectiv, de modelare a comportamentului, de rezolvare a incompatibilitatii
interpersonale.

Dramatizarea, a fost un prilej care a pus copiii in situatia de a practica o diversitate
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de comportamente, il pune in fata a numeroase situatii problematice concrete, care solicita un
anumit mod de comportare, ii oferd multiple prilejuri de a actiona activ pe baza unor norme si
reguli de comportare civilizatd. In dramatizarea povestirilor: ,,Oul nizdravan “ si Cisuta din
oald “, rolurile au fost distribuite unor copii care evitd colectivitatea, care actionezad mai mult
solitar, sau care prezentau dificultati de vorbire, contribuind in acest fel la ridicarea nivelului
de sociabilizare si de comunicare la acesti copii.

Convorbirile libere, in cadrul “intalnirilor de de dimineata” organizate sub forma
unui dialog viu cu copiii, fie individual, fie Tn grupuri mici sunt au fost prilej deosebit de
favorabil in vederea sociabilizarii, pentru ca in mod spontan copilul este nevoit sa-si
impartaseascd impresiile, sd-si comunice gandurile prin folosirea vocabularului adecvat. La
sosirea 1n gradinitd, 1i intreb, de fiecare datd, cum si-au petrecut ziua, ce noutati pot sa
povesteasca sau, alteori i-am Tintrebat cum si-au ajutat parintii, despre prietenii de joaca,
despre jucdriile preferate, despre emisiunile vizionate la T. V. , etc.

Pentru a sonda si stimula motivatia participarii copiilor la activitatea din gradinita cu
ocazia convorbirilor libere am adresat copiilor intrebari de genul: ,,iti place la gradinita?”,, ,
De ce?”,, , Ce jocuri iti plac mai mult?”,, , Cu care dintre colegi 1si place sa te joci ?”,, , De
ce?”. Am urmadrit concomitent stimularea sinceritatii raspunsurilor copiilor, mai ales pentru
preferintele interpersonale.

Jocul didactic este mijlocul cel mai eficient de dezvoltare a capacititilor de
comunicare verbala, deoarece el asigura o participare activa, atractiva si deconectanta la
viata sociala a grupei. Prin transpunerea prescolarului in rolul de adult, el se poate ancora n
orice tema a vietii, largindu-si orizontul de cunostinte, imbogatindu-si experienta de viata,
antrenandu-se in dialogul viu care il obliga sa-si imbogateasca si sa-si activeze vocabularul
precum si sa foloseasca limba ca mijloc de comunicare in orice imprejurare sociala.

Prin dialogul purtat la sfarsitul fiecarei povestiri sau lecturi am solicitat copiii sa
spund de cine le-a placut mai mult si de ce, cine a savarsit fapte bune si cine a savarsit fapte
rele, ce ar fi facut in locul personajului, daca personajul ar fi facut altfel ce s-ar fi intamplat,
in acest fel imaginatia si experienta copiilor contribuie la dezvoltarea vorbirii i a gandirii, la
stimularea sociabilitatii lor. Discutiile purtate cu copiii pe seama ogarului din povestea
“Ciubotelele ogarului ““ i-au ajutat sa ia atitudine impotriva acestuia, in sensul ca cei mici si
slabi nu trebuie inselati, ci ajutati. In discutii, copiii au relevat afectiunea pentru eroi ca:
Préaslea din basmul ,,Praslea cel voinic si merele de aur” , “Alba ca zapada”, cocosul din
,Punguta cu doi bani”, interiorizand trasaturile lor in comportamentul personal.

Folosirea metodelelor interactive in etapa experimentald, a constatat un mijloc prin
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care se formeazad si se dezvoltd priceperile, deprinderile si capacitafile copiilor pentru a
actiona, formandu-si caracterul si dezvoltandu-si personalitatea. Deoarece prin folosirea
acestor metode, prescolarii depun un efort intelectual, de exersare a proceselor psihice, de
abordare a altor demersuri interdisciplinare prin studiul mediului concret si prin corelatiile
elaborate interactiv, in care 1si asuma responsabilitafi, formuleaza si verifica solutii, am
considerat ca pentru consolidarea deprinderilor insusite in cadrul activitatilor de predare-

invatare, s organizez o serie de jocuri interactive.

Bula dubla ,,Ce stim despre anotimpuri?” in cercurile mari am asezat imagini reprezentative
despre anotimpurile toamna si iarna. Copiii au completat doua caracteristici ale anotimpului
toamna (cad frunzele, pleacd pasarile calatoare), doud caracteristici ale anotimpului iarna
(ninge, ingheatd apa) in cercurile exterioare si doud asemanari (anotimp, 3 luni) In cercurile
mici din mijloc. O alta activitate la care am folosit metoda Bula dubla a fost -joc didactic In
curand voi fi scolar”. In acest joc in cele doud cercuri mari am asezat imagini cu prescolari si
scolari, iar copiii au completat cercurile mici din mijloc cu asemandrile existente intre
prescolari si scolari (sunt copii, se hranesc si cresc), iar in cercurile exterioare au completat
cu caracteristicile acestora (prescolarii se joaca, merg la gradinita, scolarii merg la scoala,
invata).

Jocul interactiv ”Schimba perechea’ am desfasurat dupa activitatea de observare cu

b

tema ,,Fructe de toamnd ’’. Prin acest joc am urmarit ca prin lucru in pereche, copiii sa
descopere cat mai multe caracteristici ale fructelor care se coc in anotimpul toamna. Am
organizat copiii in doud cercuri concentrice dupd ecusoanele pe care le aveau in piept, in
interior copiii cu frunze galbene, in exterior copiii cu frunze verzi. La indemnul meu, copiii
au luat din cos un fruct la alegere pe care 1-au observat, I-au analizat pentru a spune totul
despre el. Perechea a analizat fructul timp de 3-5 minute. La comanda mea ,,Schimba
perechea’’ copiii din interior s-au deplasat si au format o noud pereche. Copiii din cercul
exterior au facut o sinteza a observatiilor anterioare si au continuat analiza cu noua pereche
pentru descoperirea caracteristicilor fructului prin cati mai multi analizatori. Perechile s-au
schimbat atunci cand s-au epuizat toate ideile copiilor si cand fiecare copil a facut pereche cu
toti membrii grupei.

Braistorming ,,De ce imi place anotimpul primavara?” la inceputul activitatii copiii au
stabilit Tmpreund caracteristicile anotimpului primavara pornind de la intrebarea ,,Ce stiti
despre anotimpul primavara?”’. Fiecare copil a raspuns printr-un enunt scurt in ordinea

stabilitd fard a repeta ideile colegilor. Ideile emise sunt direct proportionale cu numarul
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membrilor grupului. Dupa enuntarea ideilor, copiii au fost rugati sa reflecteze asupra lor si sa
se pronunte care sunt cele mai aproape de adevar.
Au fost subliniate ideile care se incadrau in sarcina didactica si care conturau ideea
finald. Aceste caracteristici sunt impartite in 3 categorii:
o Caracteristici care tin de evolutia naturii;
o (Caracteristici care tin de relatia omului cu mediul in anotimpul primavara;
o Caracteristici care nu se incadreaza n nici o categorie si care vor fi eliminate.
Explozia stelara a dat rezultate bune in activitatile de lecturi dupd imagini, convorbiri,
memorizari, povestiri. Aceastd metodd a fost folositd si in activitatea integrata
”Harnicie, voiose, primavara ramai cu bine” dupa povestirea educatoarei “Povestea
Buburuzei” (vezi Anexa 5). Ca material didactic am folosit o stea mare, cinci stele mici de
culoare galbend, cinci sdgeti rosii si jetoane. Pe steluta mare am asezat o imagine legatd de

tema abordata, iar pe cele cinci stelute mici am scris cate o intrebare de tipul CE ?, CINE ?,

UNDE? ,DECE?, CAND?.

Prin folosirea acestei metode, am urmadrit dezvoltarea potentialului creativ al
prescolarilor, familiarizarea lor cu strategia elaborarii de intrebari de tipul prezentat mai sus,
exersarea capacitatii acestora de a alcatui propozitii interogative pe baza continutului unor
imagini §i nu In ultimul rand rezolvarea problemelor prin gasirea raspunsurilor la intrebarile
adresate.

O alta metoda interactiva, folosita este Diagrama Venn ,, Totul despre pasari”, dupa
convorbirea “Pasari”. In acest joc prescolarii au realizat o diagrami in care au evidentiat
asemandrile si deosebirile existente intre pasarile de curte si pasarile salbatice. De asemenea,
am folosit aceastd metodd in jocul didactic ,,in lumea povestilor” cu scopul de a verifica
cunostintele copiilor privind povestile invitate. In cadrul acestui joc, copiii au realizat o
diagrama Venn in care au asezat in cele doua cercuri personajele specifice fiecarei povesti,
iar in arealul 1n care se suprapun cele doua cercuri au agezat personajele comune.

Pe parcursul deruldrii acestei etape au fost aplicate teste de evaluare formativa,

pentru a verifica gradul de asimilare si intelegere a noilor cunostinte, de formare si

18



perfectionare a deprinderilor intelectuale, pentru a stabili valorile variabilelor dependente si a
adoptarii de masuri ameliorative.

In gradinita trebuie si se acorde o deosebiti importantd pregatirii matematice a
copilului prescolar, prin perfectionarea relatiei de continuitate intre cele doud trepte de
invatamant. Scopul activitatii de initiere a copiilor in matematica in perioada prescolara nu
este acela de a invata sistematic anumite concepte, ci, in primul rand de a-i exersa procesele
de cunoastere, de a-1 face apt sa descopere relatii abstracte sub aspectul concret al situatiilor
intalnite in activitatea obisnuitd. Asadar in gradinitd copiii nu dobandesc cunostinte
matematice de baza ( numdr, numadrare, calcul) ci se pregatesc pentru a Intelege cu usurinta
aceste concepte in finuta lor stiintifica. Aici copilul stabileste contacte nemijlocite cu obiecte,
cu grupe de obiecte, le descoperd proprietatile caracteristice, stabileste relatii intre ele,
efectueaza diverse operatii din care rezultd noi grupe si noi proprietati caracteristice. Toate
acestea constituie componente ale formarii conceptului de numar natural pe baza grupelor (
multimilor).Asa cum arata Z. P. Dienes ,, numerele naturale sunt notiuni abstracte care nu
au o existentd concretd, ele fiind proprietdti relative ale multimilor de obiecte. Intelegerea
notiunii de numar se poate realiza prin cunoasterea lumii obiectelor, apoi a lumii mulfimilor
— aceasa fiind intermedierd intre prima si lumea numerelor. ” (Neagu, M., Beraru,G., 1997,
p. 10).

In gradinita copilul dobandeste pregatirea necesard pentru a se putea ridica la insutirea
conceptului de numar natural, prin exercitii de clasificare si ordonare a obiectelor si grupelor
de obiecte. Desi aceste exercitii se realizeaza sub forma de joc m-am straduit ca impresia de
joc sd o pastreze numai copilul, iar eu sd-mi urmaresc obiectivele matematice propuse,
conducand gandirea copiilor catre acestea.

Incd de la intrarea in gradinita in cadrul activititilor cu continut matematic, printr-0
serie de exercitii sub formd de joc i-am familiarizat pe copii cu obiecte, forméandu-le
deprinderi de a grupa obiectele dupa o anumita insusire comuna (forma, culoare, marime).
In acest sens, ,, Programa activititilor instructiv-educative din gradinite”, prevede la inceput
o serie de jocuri didactice si exercitii in cadrul carora i-am pus pe copii in situatia de a
observa si de a descrie anumite nsusiri ale unor obiecte, de a le grupa dupd o anumita
insusire comuna si de a exprima verbal actiunea efectuatd (bineinteles cu sprijinul meu).
Dintre jocurile didactice pe care le-am desfasurat, in acest sens, la grupa, pot aminti : ,,
Spune ce este?”,, , Cum este?”,, , Ce a ascuns ursuletul?”, etc.

Pentru a sesiza diferenta de forma, de culoare, de marime dintre obiecte am desfasurat
jocurile : ,, Alege si pune in acelasi grup toate papusile”’(masinute, mingi, canite, etc. ),, ,
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Formeaza grupe de obiecte de aceeasi culoare “,, , Alege si aratd jucaria mica (mare )”,, ,
Aseaza in rand o jucarie mai mare, una mica, una mare, una mica, etc. In cadrul unor jocuri
didactice sau exercitii de tipul ,, Alege si grupeaza jucariile care au aceeasi forma”,, , Alege
si grupeaza obiectele rosii ( galbene, verzi, etc. )etc. , desfasurate fie individual sau cu
grupuri mici de copii, fie in cadrul activitatilor comune, i-am obisnuit pe copii sa alcatuiasca
in mod independent grupe de obiecte de o anumita forma, culoare sau marime, sa arate i sa
exprime In mod adecvat denumirea grupei de obiecte §i a insusirii caracteristice comune a
acestora (exprimarea, criteriul de grupare ). Exercitiile de formare a grupelor de obiecte
constituie de fapt exercitii logice de clasificare a obiectelor dupa un criteriu dat sau stabilit pe
baza unor comparatii. Ele trebuie sa-1 conduca pe copil la usurinta observarii obiectelor, a
sesizarii criteriului dupa care se face clasificarea , a deciziei daca obiectul respectiv, pe care il
selectioneazi dintr-o grimadi, apartine sau nu grupei pe care o constituie el. In cadrul
acestor exercitii, copiii au invatat sa formeze grupe de obiecte dupd unul sau mai multe
criterii, cunosc relatia dintre o grupa si obiectele ei componente, care trebuie sa Intruneasca
conditia de a avea atributul sau atributele cerute. Important este ca in cadrul acestor exercitii
educatoarea sa scoatd permanent in evidentd aceste aspecte esentiale.

Exercitiile de comparare a grupelor de obiecte, pe care le-am desfasurat cu
material individual, i-a ajutat pe copii sa stabileasca fara a utiliza numerele, relatia dintre
grupele care pot avea mai multe obiecte decat grupa cu care se compard, mai putine sau tot
atatea obiecte. Aceste cunostinte pe care copilul le descopera in manipularea obiectelor
conduc la esenta conceptului de numar.

Fard utilizarea unei terminologii matematice, copiii trebuie sda dobandeasca
priceperea de a compara grupele de obicte, de a intelege ca puterea grupei consta in numarul
de obiecte ( care pot fi mai multe, mai putine sau tot atatea ), de a realiza grupe echivalente
prin punerea in corespondentd. Insistind pe asemenea aspecte, copilul dobandeste
experienta necesara pentru intelegerea numarului natural in definitia lui stiintifica atunci cand
acesta va ajunge in clasa intdii. Am desfasurat o serie de activitati pentru familiarizarea
copiilor cu conservarea unui grup de obiecte, indiferent de dispunerea acestora in spatiu, de
relatia de echivalenta ca si cu tranzitivitatea relatiei de echivalenta.

Exercitiile de ordonare a obiectelor grupei ca si cele de ordonare a grupelor, mai
intai dupa un model dat, apoi dupa criterii stabilite ( forma, marime, culoare) si in final dupa
mai multe criterii, conduc la pregatirea copilului pentru compararea numerelor si pentru
intelegerea sirului crescator si descrescator al numerelor naturale. Am invatat copiii sa

construiasca siruri crescatoare sau descrescdtoare, fie ordonand grupe cu un numar diferit de
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obiecte, fie obiecte de diferite marimi, lungimi grosimi etc. Ei realizeaza si operatii cu
grupele de obiecte ( reuniune, intersectie, diferentd ) care stau la baza intelegerii operatiilor
aritmetice cu numere naturale care sunt in esentd operatii cu cardinalele grupelor. In cadrul
activitafii respective Am urmdrit, evidentierea esentei matematice, punandu-i pe copii sa
efectueze operatii concrete cu obiectele: de exemplu sa retind reuniunea grupelor si ca gest (
,, punem la un loc “). In cadrul acestor exercitii am acordat treptat independenta copiilor de a
forma grupe si de a opera cu ele.

Cunoasterea pozitiei relative a obiectelor in spatiu ca si exercitiile de masurare (
cu unitati de masurd nestandardizante ) si insemnarea lor cu simboluri grafice ( liniute,
cerculete ) conduc pe copii la intelegerea conceptului de numar natural prin masurarea si
stabilirea corespondentei intre elementele multimii concrete si cel al elementelor mulfimii
reprezentate grafic.

Pentru jocuri si exercitii cu mulfimi am selectionat material didactic care usureaza
drumul gandirii de la concret la abstract. Exercitiile de gandire logica am realizat mai intai cu
obiecte familiare copilului ( jucarii ), ajutdndu-l sa opereze an mod concret cu grupuri de
obiecte constituite dupa unul sau mai multe criterii. Desigur, la efectuarea unor asemenea
exercitii am utilizat si piesele jocurilor logico-matematice care conduc in mod mai direct la
esenta chestiunii matematice. Fiind precis determinat prin atribute fara echivoc ( culoare,
forma, marime, grosime etc) acest material didactic dispune de o bogata incarcatura logica si
relatiile dintre multimi, operasiile cu multimi etc. Aceasta nu ne indreptateste insa sa-l
folosim cu prioritate si nicidecum in exclusivitate. De exemplu prin intermediul jocului ,,

(13

Jocul celor doud cercuri “, in care copiii trebuie sd plaseze 1n interiorul a doua cercuri
secante, multimi de piese geometrice cu o proprietate caracteristica datd, astfel ca in
intersectie sd apara toate elementele comune celor doua multfimi, am pus in fata copiilor
probleme de analiza, comparatie, abstractizare.

Rolul gradinitei este mare si in privinta stabilirii unui echilibru intre procesele
fundamentale ale sistemului nervos central: excitatie si inhibitie cu scopul dezvoltarii treptate
a capacitatii de concentrare a atentiei. Astfel copilul devine rezistent la stimuli colaterali care
l-ar putea sustrage. Prin intermediul jocurilor matematice copiii au invatat sa gaseasca
motivari logice in justificarea unei actiuni, sa inteleagd semnificatia unei obligatii si astfel
poate rezolva treptat o sarcina asumatd. Calea spre formarea reprezentarilor am realizat si

prin intermediul fiselor de munca independenta. Folosirea figelor de munca independenta

ajutd pe copii sd invete corect cunostintele de matematicd moderna si permite fiecaruia dintre
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el sa capete experienta proprie, in ceea ce realizeaza. Lucrul pe fise a fost precedat de fiecare
data de activitafi pe baza de exrcitii, cu material individual.

De exemplu, In etapa reactualizarii cunostintelor anterioare am dat copiilor spre
rezolvare fise cu sarcini pe doui grupe de nivel, conform particularitatilor psiho-fizice ale

copiilor, dupa ce in prealabil am efectuat cu ei cateva exercitii cu materia individual.

In activitatea de consolidare a numaratului in limitele 1-7 am dat spre rezolvare
urmatoarele categorii de fise:
1. Pentru copiii rapizi in gandire si actiune am dat urmatoarea sarcina:
- Completeaza spatiile date cu tot atitea mingi,

- triunghiuri si stelute cate arata cifra si coloreaza-le;

Pe masura ce copiii terminau lucrul , corectam fisele, dandu-le explicatiile necesare
celor care greseau, pregatindu-i, astfel, pentru asimilarea noilor cunostinte prin reactualizarea
experientei anterioare. Asadar figsele au rolul de a-i pregati pe copii pentru efortul intelectual
necesar intelegerii si asimildrii noilor cunostinte, contribuind Tn mare masura la realizarea
obiectivelor formative ale acestei categorii de activitati. De fiecare datda am fost foarte atenta
in folosirea fiselor, pentru ca acest procedeu sda conducd spre participarea activa a tuturor
copiilor la descoperirea noilor cunostinte. Pentru a avea eficienta scontata in folosirea fiselor
am condus copilul cu grija, cu rabdare si cu tact pedagogic spre Invatarea unor tehnici de
munca intelectuala.

Atunci cand am considerat ca nivelul grupei nu este apropiat am conceput fisele in
conformitate cu particularititile individuale ale copiilor, cu sarcini diferentiate pe grupe
de nivel.

De exemplu, pentru copiii rapizi, cu aptitudini speciale, am dat figse cu urmatoarea
sarcina:

- incercuieste grupa cu mai multe obiecte si cifra care aratd numarul lor:
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Pentru copiii cu ritm mediu:

- Incercuieste cifra care arata cate stelute are grupa:

T S8

Pentru copiii cu ritm lent in gandire si actiune am dat fise ca aceasta:

- incercuieste atatea frunze cate arata cifra:

B[R oI5 (10 10

In cadrul altor activitati le-am dat posibilitatea copiilor si rezolve fise matematice in
grup, dandu-le prilejul sa colaboreze, sa se consulte intre ei si sd-si uneasca eforturile pentru
realizarea sarcinii date. Astfel dupa desfasurarea jocului logic ,,Te rog sa-mi dai”, privind
atributele jocului geometric am conceput fise in felul urmator:

- incercuieste piesele care au aceleasi insusiri cu piesa din mana mea:
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-Taiati cu o linie toate piesele de forma patrata (dreptunghiulara sau triunghiulard):

1 Y LA

Din activitatea de zi cu zi am constatat ca trebuie sa masuram nivelul dezvoltarii
copilului si implicit calitatea muncii noastre. Dacd la scoald sunt la indemana destul de multe
instrumente de evaluare, am depus efort pentru a crea fise, teste, chestionare, tehnici variate si
accesibile de evaluare cu grad de dificultate diferit pe care le-am exprimat numai dupa ce au
fost analizate.

In cele ce urmeazi,voi prezenta teste de verificare a nivelului cunostintelor si
deprinderilor Insusite la activitatile matematice, destinate copiilor de 6-7 ani, care parasesc

gradinita si intra in clasa intai.

TESTUL I
- Sunt desenate figuri geometrice. Se cere copiilor sa coloreze cercurile, apoi sa inchida

ntr-un contur multimea lor:

() o O Bo
BQ:AQ




TESTUL I

- Se cere ordonarea de la cel mai scurt la cel mai lung si invers:

TESTUL Il

- Se cere copiilor sa deseneze 1n patratele tot atitea buline cate arata cifra:

TESTUL IV

-Taie cifrele carora nu corespunde nici o grupa de obiecte.

¢
AR |
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TESTUL V

-Sa se desparta multimile date in doua sau mai multe submulfimi:

Cw > Cn - C i

Intrucat programa activititilor cu continut matematic prevede pentru grupa mare-

pregatitoare si un alt obiectiv-initierea copiilor n operatii simple de calcul oral de adunare si
scadere cu o diferentd de o unitate, precum si familiarizarea copiilor cu semnificatia
simbolurilor ,,plus”, ,,minus”,,,egal”,fard a le scrie, dupa exercitii cu material individual si
rezolvari de probleme ilustrate, am dat pentru verificare si evaluarea cunostintelor si
deprinderilor de calcul matematic (oral) urmatoarele teste de evaluare continui:

TESTUL |

Deseneaza in dreapta atatea cerculete cate aratd adunarea din stinga:

CG0 L +C
1 JQ(’\) D):

TESTUL NI

Incercuieste si rezolva operatiile de scadere dupa modelul dat:

R KK - %

233 -3

Exersand cu copiii in mod sistematic pe baza materialului intuitv, a fiselor de munca

independenta si prin folosirea experientelor de viatd prin care am vazut legatura dintre
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activitatile cu continut matematic si cele de cunostinge despre mediul inconjurdtor, am
incercat sa le formez comprtamente privind sesizarea relatiilor matematice, precum si un
limbaj matematic adecvat, asigurand atat cunostintele necesare pentru formarea conceptului
de numar natural, priceperile si deprinderile, cat si experienta necesard pentru a se integra

rapid la cerintele din clasa ntai.

IV.7.3. Etapa finala

Pentru a masura modul in care si-au insusit copiii cunostintele si deprinderile, am
initiat si desfasurat ultima faza a experimentului psihopedagogic, etapa postexperimentala.
Ea s-a concretizat Tn aplicarea a doud postteste, cate unul pentru fiecare din cele doua
categorii de activitati.

POSTTEST

( Educarea limbajului )

Prin intermediul lui s-au testat urmatoarele obiective:

OBIECTIVE:

Sa descrie imaginea formuland propozitii cu cuvintele date.

S3 recunoasca sunetele din cuvant

Sa reprezinte grafic propozitia {i cuvintele .

Sa desparta cuvintele in silabe.
ITEMI:
- Observa imaginea si formuleaza propozitii cu cuvintele:micul dejun; pranz; cina.
- Reprezinta grafic propozitia data, traseaza tot atatea linii cate cuvinte are si subliniaza
litera V din cuvinte.
- Traseaza in chenar tot atatea liniuti cate silabe are cuvantul.
Exemplu de fisa pentru pretest — educarea limbajului, ANEXA 3.
POSTTEST
( Matematica )
Prin intermediul lui s-au testat urmatoarele obiective:
OBIECTIVE:
- Sa descopere care sunt numerele vecine cu un numar dat.
- Sa raporteze cantitafi la numar.
- Sa descompund numere in cit mai multe variante posibile, in scopul intaririi
notiunii de numar.
- Sa efectueze operatii de adenare si scadere cu 1-2 unitati in limitele 1-10.
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ITEMI:

Incercuieste vecinii numerelor 4 si 8.

Deseneaza atatia stropi de ploaie cat arata cifra de pe nor.

Descompune numerele .

Rezolva operatiile de adunare si scadere.

Exemplu de fisa pentru pretest — matematica, ANEXA 4.

In aceastd etapd s-a determinat nivelul final al cunostintelor, priceperilor si
deprinderilor intelectuale ale copiilor.

Rezultatele cercetarii pedagogice desfasurate, precum si interpretarea lor vor fi

prezentate in capitolul urmator.

IV.8 ANALIZA, PRELUCRAREA SI INTERPRETAREA DATELOR
OBTINUTE

In urma investigatiilor realizate s-au obtinut informatii si date calitative si canitative.
Analiza si evaluarea obiectivd a modului de formare si perfectionare a deprinderilor de
comunicare verbala la prescolari a presupus cuantificarea anumitor aspecte, respectiv
realizarea de mdsuratori cu o precizie cat mai mare.

Ca metode de manuare a datelor cercetarii s-au utilizat:

a) Numararea subiectilor care au anumite performante si rezultate;

b) Metoda clasificarii grupate, care a presupus introducerea unei scari de evaluare

calitative: slab — bun — foarte bun;
In urma aplicarii pretestelor s-au inregistrat urmatoarele rezultate:

Educarea limbajului — Deprinderi intelectuale de comunicare verbala:

Nivel de formare a NR 15%
deprinderilor ' %
) COPII 58%
intelectuale 27%
Slab 4 15
OSlab
Bun 7 27 BBun
Foarte bun 15 58 0 Foarte bun
TOTAL COPII 26
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Matematica — Deprinderi intelectuale de operare cu obiecte si grupe de obiecte:

Nivel de formare a
deprinderil NR. %
eprinderilor 0
_p COPII 62%
intelectuale
Slab 4 15
Bun 6 23 15% BSlab
B Bun
Foarte bun 16 62 OFoarte bun
TOTAL COPII 26

Se poate observa ca un numar de 15, respectiv, 16 prescolari, din totalul de 26 al
grupei mari — pregatitoare au un nivel foarte bun de formare a deprinderilor intelectuale,
restul de 7 si 4, de 6 si 4 copii au un nivel bun, respectiv slab de formare a deprinderilor de
comunicare verbald si de operare cu obiecte si grupe de obiecte.

In cadrul etapei experimentale, evaluarea formativa s-a realizat prin teste, observiri
sistematice, fise de evaluare continud, analiza produselor activitatii subiectilor educatiei.

Prin utilizarea unor exercitii variate, pentru ca actiunile copiilor sa se transforme in
automatisme si prin folosirea intaririi pozitive s-a constatat o eficientizare a Tnvatarii si o
crestere a interesului pentru activitagi.

Intre nivelul initial de pregitire al copiilor si cel final s-a desfasurat o evaluare
sumativa. Rezultatele acesteia au fost urmatoarele:

Educarea limbajului — Deprinderi intelectuale de comunicare verbala:

Nivel de formare a

NR.
deprinderilor %

] COPII
intelectuale

Slab 2 8 ‘

Bun 6 23 | |

0,
Foarte bun 18 69 23% | "Siab
BBun
TOTAL COPII 26 ‘- O Foarte bun
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Matematica — Deprinderi intelectuale de operare cu obiecte si grupe de obiecte:

Nivel de formare a
) ) NR. 8%
deprinderilor % ]

_ COPII
intelectuale

Slab 2 8

|

Bun 4 15 7% @siab

Foarte bun 20 77 ®Bun
OFoarte bun
TOTAL COPII 26

Se poate constata cd un numar de 18, respectiv 20 de prescolari, din totalul de 26, au
foarte bine formate si perfectionate deprinderile intelectuale, in timp ce restul de 6 si 2, 4 si 2
copii au un nivel bun, respectiv slab de formare a deprinderilor de comunicare verbala si de

operare cu obiecte si grupe de obiecte.
Comparand rezultatele pretestelor cu cele obtinute la postteste, s-a constatat o crestere

a numarului de copii care au inregistrat un progres in formarea si perfectionare deprinderilor

intelectuale.

Comparatie rezultate pretest — posttest, educarea limbajului:

Slab Bine Fo_arte
bine
=-=Pretest 4 7 15
«=i-Posttest 2 6 18
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Comparatie rezultate pretest — posttest, matematica:

Slab Bine Fo_arte
bine
=¢=Petest 4 6 16
== Posttest 2 4 20

IV.9. INTERPRETAREA REZULTATELOR

Formarea deprinderilor intelectuale incepe odata cu intrarea copilului in gradinita, sub
influenta cerintelor activitatii si a comunicarii didactice. Psihlogia ne demonstreaza ca insusi
copilul este participant activ la propria formare si el trebuie directionat pe calea cea buna, cu
mijloace atractive care sa-i captiveze atentia.

In urma evaludrii finale s-au inregistrat rezultate superioare celei initiale, ceea ce
inseamnd ca in faza exparimentald, pregdtirea prescolarilor s-a realizat in sensul formarii
dirijate si a perfectiondrii deprinderilor intelectuale, ceea ce va permite o usoard si rapida
adaptare a copiiilor la cerintele clasei intai.

Scopul activitatilor organizate cu prescolarii nu a fost acela de a-i invata sistematic
anumite concepte, ci de a le exersa procesele de cunoastere, de a le forma deprinderi
intelectuale.

Analizdnd rezultatele posttestelor s-a constatat ca prescolarii si-au perfectionat
deprinderile de comunicare verbala si si-au format deprinderi de operare cu obiecte si grupe
de obiecte.

Au fost stabilite cauzele care au determinat rezultatele slabe obtinute de unii copii.
Prin muncd individuald sau in grupuri mici se intentioneazd ridicarea acestora la nivelul
rezultatelor superioare, spre a preveni instalarea imaturitatii scolare.

Imbunatitirea rezultatelor finale este rodul asigurarii unor conditii favorabile formarii

si perfectionarii deprinderilor intelectuale.
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Pentru rezultatele obtinute, copiii au fost apreciati §i recompensati, ceea ce a
contribuit la cresterea stimei de sine, la sporirea dorintei de a inregistra succese si de a
participa cu interes la activitati.

Rezultatele inregistrate reflecta faptul ca utilizarea exercitiului §i a intdririi pozitive au
condus la urmatoarele:

v dezvoltarea exprimarii orale a prescolarilor;
dezvoltarea creativitatii si expresivitatii limbajului;
educarea unei exprimari orale corecte;
dezvoltarea operatiilor intelectuale prematematice;
intelegerea si utilizarea numerelor si cifrelor;

rezolvarea de probleme matematice;

AN NN R

utilizarea corecta a unor unitati de masura.
Exercitiul a constituit o adevarata scoala de formare a deprinderilor si de perfectionare

alor.
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CONCLUZII SI IMPLICATII

Cercetarea practic — aplicativa desfasurata si-a propus :

e studierea problematicii formarii si perfectionarii deprinderilor intelectuale la
prescolari;

e utilizarea exercitiului, a jocurilor si a Intaririi pozitive n cadrul activitatilor de
Educarea limbajului si Matematica;

e formarea si perfectionarea deprinderilor intelectuale prin utilizarea acestor
metode de lucru.

Tema abordata a avut ca aplicabilitate practica realizarea celor doua tipuri de activitati
prin utilizarea cu precadere a exercitiului si a intdririi pozitive si a fost aleasd pentru
importanta pe care o are 1n procesul instructiv — educativ din gradinita.

Tn derularea experimentului psihopedagogic a fost esentiali cunoasterea si
considerarea particularitatilor de varsta ale prescolarilor, data fiind complexitatea si ritmul
dezvoltarii in aceasta perioada.

In urma desfasurarii cercetirii pedagogice s-au constatat urmatoarele:

v' exercitiul este una dintre cele mai eficiente metode de formare a deprinderilor

intelectuale, utilizate Tn procesul instructiv — educativ cu prescolarii;

v’ utilizarea consecventd a acestei metode didactice duce la perfectionarea
deprinderilor intelectuale;

v’ exercitiul si intarirea pozitivd sunt importante mijloace de realizare a educatiei
intelectuale, precum si a celorlalte laturi ale educatiei;

v" metodele i procedeele didactice utilizate in cadrul activitatilor didactice
desfasurate au condus la formarea unui limbaj specific acestor categorii de
activitati;

v in cadrul activitatilor s-a creat un climat educational favorabil invatarii;

Utilizarea unor exercitii variate a avut o importantd deosebitd in stimularea gandirii
prescolarului, datoritd cerintelor de rezolvare creatoare individuald sau In grupuri mici a
problemelor puse. Prin exercitiu copiii au repetat actiunile, transformandu-le Tn automatisme,
deci Tn deprinderi.

Tn activitatea de cercetare am pornit de la formularea unor ipoteze. Experimentul
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psihopedagogic desfasurat a dus la confirmarea ipotezei stabilite: utilizarea cu consecventa a
exercifiului, jocului si a intaririi pozitive duce la formarea si perfectionarea deprinderilor

intelectuale ale prescolarilor, in vederea integrarii optime a acestora in clasa .

Deprinderile intelectuale nu pot fi lasate la nivelul de achizitii informal-accidentale,
formarea lor trebuie sa fie o preocupare timpurie, sistematica si esalonatd a educatorului, de
la gradinita pana la universitate.

Tn diferite etape ale varstei prescolare, fiecare fel de deprindere prezinti particularititi
specifice. Toate felurile de deprinderi, in masura in care sunt indrumate rational si corectate
de catre adult, contribuie la formarea si dezvoltarea personalitétii copilului.

O astfel de lucrare de cercetare clarifica cercetatorului aspecte stiintifice si metodice
referitoare la categoriile de activitati ,,Educarea limbajului’’ si ,,Matematica” reprezintd un

punct de acumulare in planul experientei proprii.
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